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Resumen
La presente investigación tiene el propósito de describir las estrategias de enseñanza
empleadas por los profesores asesores de práctica pedagógica investigativa I, II y III en el área
de francés. Con este fin se busca identificar y caracterizar los diferentes tipos de estrategias que
implementan los docentes para comprender las fortalezas y oportunidades de mejoramiento del
proceso formativo en el marco del proceso de actualización de la Licenciatura en Lengua
Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de la Salle, las cuales pueden ser un aporte a la
generación de nuevas posibilidades de análisis y reflexión sobre los sentidos de los espacios
académicos en el marco de la dinámica curricular.
Se realiza una investigación de enfoque cualitativo, de tipo descriptivo, en la que se
emplean dos instrumentos de recolección de la información: la entrevista semiestructurada a
estudiantes y maestros y la observación de clase centrada en tres profesores del área. El análisis
se enfoca en la descripción de las estrategias de enseñanza ligadas a la utilización de las
herramientas didácticas, acordadas por los maestros de práctica y establecidas en los
microcurrículos (unidad didáctica, diario docente, ensayo argumentativo, matriz de análisis de
experiencias docentes, lecturas dirigidas, informe DOFA, observaciones de clase, auto y
coevaluación); así como la utilidad de las estrategias de enseñanza y las sugerencias de
mejoramiento en torno a su aplicación en el área.
Finalmente, se identifican las estrategias de enseñanza utilizadas por los docentes de
práctica como preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales y se presenta la
descripción de la forma cómo los profesores articulan las herramientas didácticas en cada una de
las estrategias. Por último, se presenta la utilidad de las estrategias y sugerencias de los
estudiantes y profesores como aporte al proceso pedagógico de los futuros docentes.

4

Estrategias de enseñanza en el área de francés de práctica pedagógica investigativa
Palabras claves: Práctica pedagógica, Formación docente y Estrategias de enseñanza.

Abstract

This research aims to describe the teaching strategies employed by teacher advisors of
research teaching practice I, II and III in the French area. To this end it seeks to identify and
characterize the different types of strategies that implement the teachers to understand the
strengths and opportunities for improvement of the formative process in the framework of the
process of updating the Degree in Spanish Language, English and French at the University of La
Salle, which can be a contribution to the generation of new possibilities for analysis and
reflection on the senses of the educational spaces in the framework of the dynamic curriculum.
Is a research of qualitative approach, descriptive, in which two data collection
instruments are used: the semi-structured interview addressed to students and teachers and
observation of class focused on three teachers of the area. The analysis focuses on the description
of teaching strategies linked to the use of didactic tools, agreed by practice teachers and
established in the micro curriculum (didactic unit, teaching journal, argumentative essay, matrix
of analysis of teaching experiences, guided reading, DOFA report, class observations, self and co
assessment), as well as the usefulness of the teaching strategies and the suggestions of
improvement around its application in the area.
Finally, is identify the strategies of teaching used by teachers teaching of practice as preinstructional, co-instructional and post-instructional and is presents the description of the form
how the teachers articulate the didactic tools in each one of the strategies. Finally, is presented
the usefulness of strategies and suggestions of students and teachers as a contribution to the
pedagogic process of the future teachers.
Key words: Pedagogical practice, Teacher training and Teaching strategies.
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Introducción
En la primera parte de este artículo se presenta la problemática de la investigación y la
justificación del estudio en el contexto. A su vez, hay una descripción conceptual de las
categorías principales relacionadas con la formación docente y la práctica pedagógica y las
estrategias de enseñanza. Posteriormente, se realiza una descripción de la metodología de la
investigación y por último, de los resultados y las conclusiones derivadas de dicho proceso.
Para empezar con la problemática del estudio, es importante resaltar que el área de
práctica pedagógica investigativa ha iniciado un proceso de redimensión, en el que se busca
consolidar la formación de los futuros maestros a través de la articulación de los sentidos de los
espacios académicos y lineamientos, al diseño e implementación de los microcurrículos. Este
hecho ha evidenciado la necesidad de analizar los elementos involucrados en ellos, tales como
los objetivos formativos, las estrategias de enseñanza y los procesos de evaluación.
En este sentido y de acuerdo con lo expuesto por la coordinadora del área, se presenta la
necesidad de profundizar en el análisis de la implementación de estrategias de enseñanza en
francés, dado que hasta el momento hay un vacío de conocimiento en cuanto a su descripción,
que pueda contribuir al mejoramiento de los procesos de formación de docentes en el área en el
marco de la actualización curricular, por lo que se hace necesario comprender la manera en que
se emplean las estrategias, a través de una análisis descriptivo en los espacios académicos de
práctica I, II y III del programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la
Universidad de la Salle.
La formación de maestros es un aspecto fundamental para mejorar la calidad de la
educación y debe ser motivo de reflexión al interior de los programas de Licenciatura en el país.
En este sentido, el Ministerio de Educación Nacional (2014), ha propuesto darle una mayor
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relevancia al proceso de práctica pedagógica en los programas como un espacio fundamental de
acompañamiento para la formación de docentes en el país.
Si bien el saber fundante del maestro es la pedagogía, su territorio lo constituyen los ambientes de
aprendizaje y la calidad de las prácticas pedagógicas. Por consiguiente, éstas han de ocupar un
lugar central en su proceso formativo, ubicarse en los planes de estudio a partir del segundo año
(tercer semestre), y aumentar de manera exponencial en los semestres sucesivos hasta convertirse
en el centro de la formación en los últimos años del programa. Por su importancia, deben contar
con acompañamiento permanente por profesores con las más altas cualidades y experiencia en la
formación de formadores. (MEN, 2014, p. 15)

Teniendo en cuenta la nueva dinámica en el área de práctica para las licenciaturas
presentada por el MEN, la coordinación del área se ha trazado la meta de hacer una revisión y
análisis de todos los elementos propios de la práctica, con el fin de evaluar los procesos que
actualmente se llevan a cabo y posteriormente, articular dichos elementos a los nuevos espacios
académicos. En este contexto, se evidencia la necesidad de conocer y describir las actuales
estrategias de enseñanza como producto que permita valorar su implementación y así consolidar
una propuesta formativa hacia nuevos procesos de enseñanza que promuevan la formación
docente en el área.
Este interés de la coordinación y el propio de las investigadoras como profesionales
generó la inquietud por identificar y describir dichas estrategias para el beneficio del programa,
no sólo en la construcción de un nuevo currículo sino también en la generación de procesos de
reflexión en torno a las estrategias que se han venido trabajando, para así identificar sus
fortalezas y oportunidades de mejoramiento como aporte al nuevo modelo de práctica en el
programa.
Aunque se ha avanzado en la unificación de estrategias comunes, hasta el momento no se
encuentran investigaciones en el área que apunten a su análisis en el área de francés, lo cual
representa un vacío de conocimiento que merece ser explorado con miras a la consolidación de
un proceso formativo que contribuya a alcanzar el perfil docente propuesto desde el programa.
7
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En este sentido, la presente investigación tiene como beneficio en que se constituye en un aporte
al proceso de actualización del programa, por cuanto la descripción de las estrategias de
enseñanza utilizadas por los maestros permite analizar los sentidos de los espacios académicos y
valorar el proceso de implementación de dichas estrategias para la consolidación de los
microcurrículos.
Sobre la base de las principales categorías de análisis del estudio (formación docente,
práctica pedagógica y estrategias de enseñanza), se realizó una búsqueda bibliográfica de
antecedentes, en la cual encontramos los siguientes:
En cuanto a formación docente, se analizaron dos tesis de maestría; la primera “La
articulación entre teoría y práctica en la formación inicial de profesores” (Cura, 2010), en la

que se buscaba efectuar una investigación ligada al campo de la gestión curricular, para analizar
las características que se están dando en las dimensiones centrales de la formación docente como
lo es la articulación entre teoría y práctica. El objetivo principal fue, comprender las
características que adopta la articulación entre teoría y práctica en la formación de profesores. La
metodología implementada fue la cualitativa-interpretativa, donde se usaron observaciones,
entrevistas y encuestas como instrumentos de recolección de datos. Las conclusiones apuntaron
a que la formación docente inicial está atravesando un cambio sustancial, sin embargo se
advierte que hay interesantes aportes que están brindando las nuevas orientaciones formativas
docentes las cuales inciden en el sistema educativo para que la formación docentes se siga
consolidando.
La segunda tesis doctoral se denomina, “Concepciones y reflexiones sobre la formación
de los profesores a partir de los relatos de vida pedagógica” (Rojo y Santamaría, 2009), en la

que se analizan las concepciones y reflexiones de la formación de docentes en torno a sus
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procesos de formación. Como objetivo principal, se buscó interpretar las concepciones y
reflexiones acerca de le la formación de los profesores en sus narrativas pedagógicas. La
metodología empleada fue cualitativa de orden hermenéutico y se implementaron como
instrumentos de recolección de información, la autobiografía y la entrevista narrativa. Sus
conclusiones enfatizaron en la importancia que tiene la reflexión de la formación docente, no
sólo para las instituciones y profesores encargada de formar, sino para los docentes en formación
también y para un proceso de transformación permanente.
Respecto a la práctica pedagógica, se encontraron dos tesis de pregrado, la primera
“Análisis y reflexiones sobre la práctica pedagógica investigativa de la licenciatura en lengua
castellana, Inglés y francés de la universidad de la Salle, desde las Competencias pedagógicas,
pensamiento crítico y Formación docente” (Mojica y Orduz, 2008), en ella se ella se evidenció

la necesidad de que las practicas pedagógicas se desarrollen a través de constantes procesos de
reflexión, con el fin de formar educadores competentes y críticos. Como objetivo principal, se
buscó identificar las posibles competencias pedagógicas y acciones que evidencian el
pensamiento crítico en la práctica pedagógica. Su metodología fue cualitativa descriptiva, en la
que se usó la observación de clase como principal instrumento de recolección. Como
conclusiones, se encontró que aunque cada asignatura propone sus propias competencias, el
estudiante selecciona las competencias que considera pertinentes para mejorar su labor en la
práctica, por lo que es evidente que esto va directamente relacionado con el pensamiento crítico
de cada quien.
La segunda tesis de pregrado se titula, “Estudio descriptivo de la práctica pedagógica
investigativa en la facultad de ciencias de la educación de la universidad de la Salle entre los
años 2008 y 2009” de Amézquita, Calderón, Rodríguez y Ruiz (2010), la cual buscaba dar a
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conocer varias situaciones presentadas en el desarrollo de la práctica y su relación con la
investigación en la educación y el proceso de formación docente. Su objetivo principal fue, el de
caracterizar el proceso que ha tenido las practicas pedagógicas en la universidad, a partir de la
indagación de experiencias. Su metodología fue cualitativa-descriptiva, donde se implementaron
encuestas y entrevistas como instrumentos de recolección. Como conclusión, se enfatiza en la
necesidad de priorizar la práctica pedagógica en la carrera y que los estudiantes tomen
conciencia que la carrera de Licenciatura en lenguas no es solo para aprender idiomas, sino que
es una carrera de formación de docentes.
Por último, respecto a estrategias de enseñanza, encontramos una tesis de postgrado
llamada “Diseño del plan de formación docente en estrategias didácticas para el aprendizaje
significativo en la institución universitaria Salazar y Herrera” (Cardona, 2004). Este trabajo

plantea la idea de querer implementar y mejorar nuevas estrategias didácticas que optimicen la
labor docente. El objetivo principal se enfocó en diseñar un plan de formación docente de
estrategias didácticas para el aprendizaje significativo. Como conclusión se resalta el papel que
desempeña el docente en la promoción del aprendizaje significativo de los alumnos, pues no es
suficiente que actué como transmisor de conocimientos o facilitador del aprendizaje, sino la idea
es que medie el encuentro de los alumnos con el conocimiento, como guía u orientador.
Terminado este recorrido por algunas investigaciones relacionadas con el tema de
estudio, a continuación presentamos la conceptualización de las categorías y subcategorías de
análisis de la investigación:
Formación docente
La formación docente en el área de práctica pedagógica en el programa se asume como el
elemento central del proceso y el espacio donde convergen los saberes disciplinares y
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profesionales relacionados con la pedagogía, las ciencias del lenguaje, la didáctica de las
lenguas, la epistemología y el Lasallismo. A su vez, la formación está enmarcada dentro de los
postulados del Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL) en los que se resalta la
educación integral y la transformación social, consolidadas a partir de la relación pedagógica
inspirada en el Enfoque Formativo Lasallista (EFL), la cual se asume como una mediación para
la reflexión crítica y constructiva hacia el desarrollo de la dimensión personal, profesional y
social del individuo (Lineamientos de la práctica pedagógica investigativa, s.f.).
Dicha relación pedagógica asumida como un acompañamiento fraterno se enfoca en guiar
al estudiante a descubrir por sí mismo el valor del aprendizaje y en poner en práctica sus saberes,
habilidades y actitudes en contextos de enseñanza y aprendizaje. Shön (1992) propone que no se
puede enseñar al estudiante lo que necesita saber, pero puede guiárselo:
El alumno tiene que ver por sí mismo y a su propia manera las relaciones entre los medios y los
métodos empleados y los resultados conseguidos. Nadie más puede verlo por él, y no puede verlo
simplemente porque alguien se lo "diga", aunque la forma correcta de decirlo pueda orientar su
percepción para verlo y así ayudarle a ver lo que necesita ver. (Schön, 1992, p. 29)

En este sentido, el planteamiento del autor señala que el alumno es el encargado de hacer
una reflexión crítica sobre su propio aprendizaje desde el acompañamiento por parte del maestro
en el proceso de formación docente.
Sobre esa base, otro elemento fundamental de la formación en el área está relacionado
con la experiencia pedagógica que se describe como el lugar donde la reflexión crítica sobre el
hecho educativo se convierte en acciones, en interacciones dialógicas y particularmente en
procesos metódicos, estrategias de enseñanza y herramientas didácticas con el propósito de que
el estudiante produzca significados, se transforme a sí mismo, a la escuela y a sus contextos
(Lineamientos de práctica pedagógica investigativa, s.f., p. 3).
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De esta manera, la experiencia pedagógica promueve que el alumno se convierta en un
docente reflexivo que sea capaz de articular los saberes y contenidos teóricos a la acción
educativa en procesos de indagación constante. A este respecto, Cornejo (1999, p. 34) afirma
que:
Se requiere que los educadores profesionales sean personas que actualizan permanentemente sus
conocimientos disciplinares y pedagógicos; que posean competencias didácticas para investigar y
capacidad de reflexión y aprendizaje a partir de la experiencia y que asuman un sentido ético de
compromiso social en el ejercicio de la profesión.

En esta dinámica, el saber pedagógico y el comunicativo se entrelazan con el fin de
promover en los estudiantes el análisis sobre cómo las lenguas materna y extranjeras se enseñan
y los procesos inherentes a este fenómeno desde una perspectiva didáctica y metodológica.
El saber pedagógico en la formación se determina a partir de la propuesta de Vasco
(1997), descrito como un saber complejo puesto que en él confluyen un conjunto de saberes y de
habilidades traducidos en prácticas específicas y en maneras particulares de enseñar que implican
la intersección de preguntas como: ¿qué se enseña?, ¿a quién se enseña?, ¿para qué se enseña? y
¿cómo se enseña?
De esta manera, el saber pedagógico permite establecer una relación entre teoría y
práctica por cuanto da sentido a la experiencia pedagógica mediante la reflexión y
transformación de las acciones en los procesos e interacciones al interior de las instituciones
educativas. Tal como lo menciona De Tezanos (citado en Barrera, 2009), el saber corresponde a
la reflexión sistemática sobre la práctica desde lo que la disciplina trata de responder en relación
con preguntas sobre fenómenos que rodean al ser humano y que están ancladas a la acumulación
teórica. A su vez, la práctica del saber está orientada hacia la trasformación de la realidad social
cotidiana e implica una práctica orientada a explicar los fenómenos en la tarea del investigador.
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El saber surge de la triple relación entre práctica, reflexión y tradición del oficio, lo cual implica
un diálogo entre teoría y práctica.
Por su parte, el saber comunicativo en el programa se describe a partir del desarrollo de la
competencia comunicativa. Aquí se propende a que el lenguaje y la enseñanza y aprendizaje de
las lenguas sean interpretados desde las dimensiones comunicativa, pragmática y discursiva.
Dicha competencia se asume desde la perspectiva de Hymes (1972), en la que la comunicación
lingüística se origina a partir del dominio de un sistema de reglas de la interacción social,
traducidas en un conjunto de habilidades y conocimientos que emplean los hablantes para lograr
el entendimiento.
En consecuencia, la formación docente se desarrolla a partir de la articulación del saber
pedagógico y comunicativo con el objetivo de alcanzar el perfil de formación del programa, en el
cual se busca formar un licenciado que conozca, investigue y construya conocimiento sobre el
lenguaje y la lengua, en cuanto sistema y dispositivo de comunicación. Desde esta mirada, se
consolida un proceso formativo que permite al licenciado fortalecerse como analista, usuario y
pedagogo desde el estudio de la comunicación y su relación con la lengua, la escuela y la
sociedad.

Práctica pedagógica
La práctica pedagógica en Colombia en el siglo XIX estuvo centrada en el maestro, su
método y su lenguaje como parte del proceso de enseñanza (Zuluaga, 1978). El maestro se
caracterizaba por ser la persona que contaba con los conocimientos a ser transmitidos a los
alumnos tenía el control del aula de clase; el método era el procedimiento que permitía llevar a
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cabo las sesiones de clase y finalmente, el lenguaje como instrumento de interacción con los
estudiantes, quienes se restringían a recibir órdenes e instrucciones.
Uno de los métodos comúnmente utilizados era el de: “Repetir, vigilar y enseñar” como
funciones del maestro en la enseñanza mutua (Zuluaga, 1978), en la cual se consideraba la
enseñanza como una máquina, en la que la repetición y la disciplina eran elementos
característicos. La disciplina se formaba a partir de la vigilancia que se hacía a los alumnos y la
enseñanza mutua hacía referencia a la práctica pedagógica desde la relación entre los maestros y
los niños.
Posteriormente entre los años de 1926 y 1934 se comenzó a consolidar la formación
docente desde la aparición de algunas áreas de investigación, en las cuales los docentes podían
iniciar su campo de formación, tales como la biología, fisiología, sicología y las prácticas
experimentales. En este proceso se inició una transformación de la escuela tradicional a la
escuela activa, en el que los maestros empezaron a desarrollar conocimientos e implementar una
práctica experimental caracterizada por una formación de carácter instrumental.
Es así como el maestro entra a ocupar un lugar subordinado ante los saberes experimentales que
reorientan su oficio. La formación que recibe enfatiza lo instrumental; los textos utilizados para la
enseñanza de estos saberes no profundizan en sus fundamentos conceptuales, constituyen
agregados de nociones de las más variadas perspectivas, seleccionados en función de su utilidad y
aplicabilidad en la escuela. (Sáenz, 1992)

Más adelante con el auge del Movimiento Pedagógico colombiano, durante la década de
los ochenta el rol del docente comenzó a tener cambios fundamentales relacionados con su
habilidad de ser productor de saber pedagógico con el propósito de producir cambios en la
sociedad. A este respecto Tamayo (2006, p.106) asegura:
Podemos caracterizar el Movimiento Pedagógico como una propuesta originada en la Federación
Colombiana de Educadores para movilizar intelectualmente a los maestros colombianos alrededor
de la pedagogía que se reconoce como el saber propio del maestro y desde la cual se puede
recuperar la identidad y la autonomía profesional como trabajador de la cultura para conquistar el
derecho a ser sujetos de políticas educativas y protagonistas principales de las reformas de la

14

Estrategias de enseñanza en el área de francés de práctica pedagógica investigativa
educación.

Este hecho permitió dejar de lado el modelo conductista que caracterizó a los procesos
formativos, en los que la práctica pedagógica se reducía a métodos instrumentales de enseñanza,
y pasar a una corriente de pensamiento que comprendiera la pedagogía como una disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos acerca de la enseñanza de los saberes en
una determinada cultura (Tamayo 2006).
Partiendo de esa base, y teniendo en cuenta los lineamientos de la práctica pedagógica en
el programa, actualmente este proceso se concibe como:
Un espacio de mediaciones para la formación docente que implica la convergencia de los saberes
disciplinares y profesionales mediante la articulación del saber pedagógico y el saber comunicativo
en la enseñanza de la lengua materna y extranjeras. Esto se consolida a partir de la práctica en
contextos educativos en los que el licenciado aplica, construye y desarrolla metodologías,
didácticas, acciones y experiencias pedagógicas para encontrar soluciones a problemáticas
relacionadas con el aprendizaje y la enseñanza de las lenguas desde la responsabilidad y el
compromiso social (s.f., p.3).

En la práctica pedagógica el maestro en formación tiene la oportunidad de poner en
práctica todos los conocimientos adquiridos y también aplicar los saberes disciplinares que son
importantes en el ámbito académico. El estudiante dentro de su formación construye
conocimientos y saberes pedagógicos que aplica durante la práctica y en su profesión.
En este sentido, las fases de la práctica se constituyen en etapas formativas, en las que a
partir de unos objetivos concretos se busca potenciar el saber pedagógico y comunicativo de los
alumnos mediante el desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes. A su vez, en la
organización curricular, la práctica pedagógica se presenta de manera progresiva (práctica I, II y
III) y se establecen las didácticas de las lenguas extranjeras y del español, las cuales implican la
convergencia de los saberes disciplinares y profesionales mediante la articulación del saber
pedagógico y el comunicativo. Aquí las estrategias de enseñanza tienen un valor fundamental
puesto que se constituyen en los procedimientos que realiza el maestro con el propósito de
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alcanzar los objetivos de formación propuestos en cada uno de los espacios académicos
mencionados.
Estrategias de enseñanza en la práctica pedagógica
Las estrategias de enseñanza permiten al estudiante en formación producir significados,
transformarse a sí mismo, transformar la escuela y sus contextos, por tanto estas
herramientas promueven en el estudiante la exploración de nuevos campos de conocimiento y la
reflexión sobre su propio proceso a partir de la articulación entre los saberes y la práctica para
hacer transformaciones en su acción pedagógica.
Uno de los planteamientos para el acompañamiento de maestros en formación en
el programa, es contar con un repertorio de estrategias de enseñanza que permitan lograr el
aprendizaje como finalidad de todo proceso de formación (Muñoz, 2015). Teniendo en cuenta lo
anterior, el maestro de profesores en formación debe desarrollar una planeación, en la cual se
involucren estrategias de enseñanza que sean efectivas para el aprendizaje e involucren el
ejercicio de habilidades, saberes y actitudes propios del ejercicio pedagógico. En este
sentido, Goyes (2015, p.58) asegura: “acompañar el proceso de los maestros en formación
implica que el maestro de maestros sea capaz de orientar, atender, integrar y canalizar las
posibles relaciones que se pueden dar en la construcción del conocimiento”.
Las estrategias de enseñanza se definen como “los procedimientos o recursos utilizados
por el agente de enseñanza para promover aprendizajes significativos” (Díaz Barriga y
Hernández, 1999, p. 80) y son diseñadas con el fin de cumplir unos objetivos propuestos en el
aula de clase. Así mismo el docente es responsable de medir y verificar si las estrategias
propuestas, cumplen con las expectativas y de la misma manera ayudan a promover la enseñanza
y el aprendizaje en los estudiantes.
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Por otra parte, es importante que el docente sea consciente de la clasificación de las
estrategias de enseñanza, ya que diversas estrategias de enseñanza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de un contenido
curricular específico, es decir que las estrategias de enseñanza deben estar organizadas y
diseñadas con un fin específico para cada fase.
Díaz Barriga y Hernández (2004) resaltan la importancia de desarrollar estrategias de
enseñanza en forma heurística, flexible y reflexiva con el fin de proporcionar un apoyo a la
actividad constructiva de los alumnos. De esta manera, el aprendizaje se convierte en una
construcción conjunta que es única e irrepetible, por lo que también se puede afirmar que no
existe una manera única de enseñar. A este respecto, la autora propone que las estrategias de
enseñanza se clasifican en tres grandes grupos:
a)

ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES: preparan y alertan al estudiante en

relación con qué y cómo va a aprender; esencialmente tratan de incidir en la activación o
generación de conocimientos y experiencias previas pertinentes.
b)

ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES: apoyan los contenidos curriculares

durante el proceso mismo de enseñanza-aprendizaje. Cubren funciones para que el aprendiz
mejore la atención e igualmente detecte la información principal, logre una mejor codificación y
conceptualización de los contenidos de aprendizaje, y organice, estructure e interrelacione las
ideas importantes.
c)

ESTRATEGIAS POSTINSTRUCCIONALES: se presentan al término del

episodio de enseñanza y permiten al alumno formar una visión sintética, integradora e incluso
crítica del material. En otros casos permiten inclusive valorar el propio aprendizaje.
Las estrategias mencionadas permiten analizar los pasos llevados a cabo por el docente
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para alcanzar un objetivo de formación que en este caso es la formación para la paz a la luz de
las concepciones explícitas en relación con la política pública.
Adicional a lo anterior, es importante mencionar que antes de iniciar cualquier tipo
enseñanza, se debe implementar actividades que puedan extraer conocimientos previos de los
estudiantes ya que “la activación del conocimiento previo puede servir al profesor en un doble
sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como base para
promover nuevos aprendizajes” (Díaz Barriga y Hernández, 2004, p 83). Después de
implementar esta estrategia, el docente puede decidir si es apropiada o no para el desarrollo de
las demás estrategias que continúan.
Para el caso de la práctica pedagógica en la Licenciatura, las estrategias de enseñanza
están ligadas al desarrollo de unos portafolios que, acordados conjuntamente por los profesores
de las diferentes áreas, apuntan al alcance de diferentes objetivos en cada una de las fases
formativa.
Respecto a las estrategias de enseñanza de lenguas extranjera, no solamente es
importante tener cuidado del material a utilizar, sino también se requiere tener en cuenta al
estudiante en el proceso del diseño de dichas estrategias. En los lineamientos curriculares de
Idiomas Extranjeros del Ministerio de Educación Nacional (2016) se afirma que las estrategias
de aprendizaje resultan importantes para:
"Aprehender" un idioma puesto que son herramientas para la participación auto-dirigida y activa. Así pues,
adecuadas estrategias de aprendizaje generan un incremento en la competencia y una mayor auto -confianza
se caracterizan porque: contribuyen al logro de la competencia comunicativa; amplían el papel del profesor;
permiten la solución de problemas; involucran diversos aspectos del estudiante, no solamente el cognitivo;
apoyan el aprendizaje tanto directa como indirectamente; no son siempre observables; a menudo son
conscientes; pueden ser aprendidas; son flexibles y están sujetas a diversos factores (personalidad,
naturaleza de las tareas de aprendizaje, entre otras) ( p. 12)

Es decir, que las estrategias de enseñanza se deben desarrollar en un ambiente
comunicativo donde el estudiante tenga participación en su aprendizaje y donde el profesor tenga
18

Estrategias de enseñanza en el área de francés de práctica pedagógica investigativa
también la posibilidad de participar en conjunto con su alumno Sin embargo, el MEN también
menciona que la necesidad de usar ciertas estrategias puede variar según la edad y el nivel de
conocimiento de la lengua.
De otra parte, queremos resaltar la manera como apareció el idioma francés en nuestro
país y como ha venido teniendo gran importancia al pasar el tiempo. Según el MEN (2013) el
francés ha tenido una presencia en Colombia de más de dos siglos, si bien esta había sido la
primera lengua extranjera enseñada en el país desapareció casi por completo a mitad del siglo
XX en la secundaria pero se mantuvo en algunas universidades. Sin embargo, gracias a la
globalización y su gran demanda de lenguas extranjeras, el francés se ha convertido en la
segunda lengua extranjera a nivel nacional, por lo que su estudio merece la pena de seguir siendo
analizadas.
Herramientas didácticas
En el proceso formativo de los estudiantes de la Licenciatura se han propuesto los
portafolios como conjunto de herramientas didácticas que, articulados a las estrategias de
enseñanza, buscan el alcance de los objetivos formativos en cada uno de los tres semestres y
establecidos en los microcurrículos. A continuación se describen dichas herramientas, teniendo
en cuenta los portafolios de práctica I, II y III elaborados al interior del área.

Portafolio Docente
El portafolio docente es una herramienta que posibilita el desarrollo de procesos de
reflexión y autoevaluación de las prácticas pedagógicas, por cuanto se constituye en un recurso
de selección y organización de los diferentes elementos que se involucran en el aprendizaje y la
experiencia pedagógica del estudiante en formación. Es un instrumento que sirve como
herramienta para el pensamiento reflexivo en la formación inicial de profesores y, que en el área
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de práctica, se compone de las siguientes herramientas didácticas:

1. Unidad didáctica
La planeación de clases implica un proceso de especificación de la secuencia de
actividades previstas para un período limitado y con las cuales se pretende conseguir objetivos de
enseñanza fijados en la planificación global del currículo para un curso o nivel. Así entendida,
esta conlleva tomar decisiones acerca de un conjunto de elementos: la especificación de los fines
y los objetivos, la de los contenidos, la determinación de los procedimientos metodológicos de
enseñanza y de los de evaluación. Estos elementos sirven de base para organizar el plan
pedagógico que corresponda a cada grupo concreto de alumnos (Woodward, 2002).
Para el caso de la práctica, la planeación de lecciones se desarrolla a partir de la unidad
didáctica que permite ordenar y articular una serie de lecciones, explicitando qué propósitos se
buscan lograr, qué actividades se esperan desarrollar y qué aspectos se desean evaluar. En
consecuencia, para la elaboración de las unidades didácticas se tienen en cuenta los siguientes
elementos: a) establecer objetivos como resultados de aprendizaje derivados de habilidades y
funciones comunicativas a desarrollar, b) proponer una metodología que favorezca el aprendizaje
activo y significativo de los objetivos antes determinados, y c) plantear un sistema de evaluación
formativo que permita valorar el desempeño estudiantil a la luz del logro de los objetivos y el
desarrollo de las actividades de aprendizaje seleccionadas.
2. Diario docente
El diario docente es una herramienta sencilla que desde la propuesta de Porlán (2005),
permite describir, analizar y valorar la acción de manera consciente y explícita y, por tanto,
tomar decisiones más fundamentadas. En este sentido, facilita al estudiante en formación
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desarrollar procesos reflexivos en torno a su propio aprendizaje y el contexto educativo en el que
está inmerso.
Este incluye unos temas a analizar, un apartado de notas de campo y un espacio de
reflexión de la experiencia pedagógica que puede incluir diferentes tipos de información
(fundamentos teóricos, imágenes visuales o auditivas). Los elementos constitutivos del diario
docente se enfocan en la descripción de la experiencia, la teorización desde el saber disciplinar y
la reflexión sobre el desarrollo profesional.
3. Ensayo argumentativo
Desde la propuesta de Vera (2007), el ensayo es un texto expositivo-argumentativo que
plantea la posición del autor frente a un problema y busca defenderla, de forma original y
documentada, recurriendo a un desarrollo argumentativo reflexivo y a una escritura clara, fluida,
rica en referencias intertextuales y notables marcas de estilo. Más concretamente y al hablar de
reflexión docente, la escritura de textos analíticos y críticos como los ensayos les permite a los
docentes plantearse preguntas acerca de su tarea, las estrategias de enseñanza más adecuadas y
los medios y recursos a implementar.
4. Matriz de análisis de experiencias docentes
Esta herramienta promueve la comprensión y el análisis de tres aspectos fundamentales
en la formación del maestro: experiencia pedagógica, saber pedagógico y práctica pedagógica.
Estas categorías se constituyen en el centro de análisis de las sesiones de la Cátedra Compartir
que se llevan a cabo durante el semestre y están articuladas con las lecturas de fundamentación
propuestas en el syllabus, las cuales permiten consolidar los saberes en torno a dichos aspectos.
Individualmente los estudiantes desarrollan una matriz y posteriormente consolidan la matriz
final en un trabajo conjunto con el profesor del espacio académico.
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5. Lecturas dirigidas
La lectura dirigida es un instrumento que posibilita la lectura comprensiva de un texto a
partir de actividades estratégicas. De acuerdo con Fountas y Pinnell (1996), la lectura dirigida o
guiada consiste en un enfoque de instrucción de lectura en grupos pequeños diseñado para
brindar una enseñanza diferenciada que respalda a los estudiantes en el desarrollo de la
competencia de lectura. Por su naturaleza, la lectura dirigida conlleva aprovechar la oportunidad
de seleccionar textos meticulosamente y enseñar sistemas de actividades estratégicas de manera
intencional e intensiva para lograr la competencia de lectura. En consecuencia, la lectura guiada
le permite al estudiante leer, comentar y escribir sobre una variedad de textos que favorecer la
adquisición y el desarrollo de habilidades lectoras y escritoras derivadas del resumir, registrar,
comentar, argumentar y evaluar contenidos.
6. Informe DOFA
El Informe (DOFA) es un diagnóstico y análisis para la generación creativa de posibles
estrategias a partir de la identificación de los factores internos y externos que inciden en el
contexto educativo donde se desarrolla la práctica pedagógica. Se identifican las áreas y
actividades que tienen el mayor potencial para un mayor desarrollo y mejora y que permiten
minimizar los impactos negativos del contexto. El nombre es un acrónimo de las iniciales de los
factores analizados: Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas. Se identifican los
cuatro componentes de la matriz, divididos en los aspectos internos que corresponden a las
fortalezas y las debilidades, y los aspectos externos o del contexto en el que se desenvuelve la
organización que corresponden a las oportunidades y las amenazas.
7. Observaciones de clase
En el portafolio se asume la observación desde la perspectiva de Estaire (2004) quien
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sostiene que la observación tiene como finalidad la mejora de la práctica docente y el éxito del
proceso de enseñanza-aprendizaje. No es un instrumento para detectar errores o emitir juicios de
valor sino para conocer lo que sucede en el salón de clase con miras a mejorar el nivel de
concienciación de los profesores hacia su labor y, en últimas, favorecer la innovación y el
desarrollo profesional. Desde esta perspectiva, es vital que el profesor observado se sienta
respaldado por el observador al verlo como un colega con quien discutir aspectos de sus clases
que se pueden fortalecer u optimizar.
En la enseñanza de lenguas extranjeras, Barnard (1998) explica que la observación tiene
comúnmente los siguientes propósitos: (1) Control de calidad de la enseñanza: monitorear el
quehacer del profesor en el salón de clases, (2) Desarrollo del profesorado: observar a otros
colegas para aprender el oficio y/o cualificar la labor docente, (3) Investigación: enfocarse en
situaciones específicas para su identificación, análisis y transformación y (4) Propósitos
múltiples: combinar las razones anteriores.
En el portafolio se menciona que existen varios tipos de observaciones de clases: (a)
observaciones de clases completa (tener una mirada global de todos los aspectos del desarrollo
de una lección), observaciones de momentos de clase (observación acotada de un momento
particular de la clase como el inicio o alguna actividad definida), observación de barrido
(observación breve de varios cursos para tener una mirada rápida de aspectos generales),
observación con previo aviso/sin aviso (observación para conocer lo que sucede comúnmente en
las lecciones de clase). Sin importar el propósito o el tipo de observación, es necesario que se
cumpla con las siguientes condiciones: definir qué, a quién y de qué manera se quiere observar
mediante el uso de un instrumento estándar, registrar lo observado para indicar conductas o
acciones por mejorar y retroalimentar lo observado para ofrecer detalles sobre la calidad de las
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prácticas observadas.
8. Auto y coevaluación
Falchikov y Boud (1989) conciben la autoevaluación como "la participación de los
estudiantes en la toma de decisiones acerca de su propio aprendizaje, particularmente acerca de
sus logros y resultados" (p. 334). Para Tooping (2009), la evaluación por pares consiste en un
trabajo en el cual los estudiantes consideran y especifican el nivel, valor o calidad ya sea del
desempeño de sus compañeros o de trabajos hechos por ellos (p. 20).
En la enseñanza de lenguas extranjeras, la evaluación valorativa (assessment) ha ganado
lugar en años recientes. Ella se ha orientado hacia el diseño y la implementación de estrategias
evaluativas que permitan descubrir lo que los estudiantes saben y pueden hacer en una etapa
particular de su proceso de aprendizaje. Para Brown (2004), la evaluación valorativa le permite
al estudiante desarrollar la capacidad de monitorear su propio desempeño o progreso para usar la
información que ha recogido como base para ajustes y mejoras en su aprendizaje. La
autoevaluación está justificada por una serie de principios teóricos bien establecidos como la
autonomía, el establecimiento de metas propias y la motivación intrínseca. Por su parte, la
evaluación por pares se fundamenta en el valor del aprendizaje cooperativo, el cual busca
fomentar los beneficios de participar en una comunidad de aprendizaje capaz de interactuar y
ayudarse entre sí misma.
Las herramientas mencionadas se utilizan durante todo el proceso de formación en la
práctica y sólo varían en cuanto a que el diario docente está propuesto para el primer semestre, el
ensayo argumentativo para el segundo semestre y la matriz de análisis de experiencias docentes
durante el último semestre. Como se ha presentado, cada una de estas herramientas tiene una
intencionalidad formativa particular de acuerdo con el espacio académico y a partir de ellas, se
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desarrollan habilidades diferenciadas por cuanto se articulan a los diversos sentidos de dichos
espacios.
Metodología
Esta propuesta está ligada a la línea de investigación Saber Educativo, Pedagógico y
Didáctico de la Universidad de la Salle y se enfoca en el tema de investigación de formación
docente. Esta línea de investigación se soporta en tres elementos: un propósito misional claro
expresado desde el Proyecto Educativo lasallista, la dificultades que presenta el sistema
educativo colombiano y las potencialidades que tiene la universidad para aportar a estas
dificultades (Universidad de La Salle, 2013, p. 5).
Teniendo en cuenta el objetivo de la investigación centrado en la descripción de las
estrategias de enseñanza implementadas por los maestros de práctica I, II y III en el área de
francés, el enfoque seleccionado es el cualitativo, ya que “utiliza la recolección de datos sin
medición numérica para descubrir o afinar preguntas de investigación en el proceso de
investigación” (Hernández, Fernández y Baptista, 2012, p.8). Para esta investigación se realizó
una recolección de datos de tipo descriptivo, realizada por medio del análisis en contextos reales.
Dicha recolección se realizó por dos medios, el primero fue una entrevista
semiestructurada, la cual consiste en que "el entrevistador realiza su labor con base en una guía
de preguntas específicas y se sujeta exclusivamente a ésta (el instrumento prescribe qué ítems se
presentarán y en qué orden)" (Sampieri, 2006, p. 663). En este caso, la entrevista fue diseñada a
partir de 10 preguntas abiertas basadas en las subcategorías de análisis derivadas del marco
conceptual. El segundo instrumento fue la observación que permite “describir comunidades,
contextos o ambientes; así mismo las actividades que se desarrollan en estos, las personas que
participan en tales actividades y los significados de los mismos” (Patton, 1980). Las entrevistas
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fueron realizadas a quince estudiantes y tres profesores de práctica pedagógica I, II y III, y para
complementar la recolección se hizo observación a tres distintas clases dictadas por los docentes
de las mismas prácticas. Tanto las entrevistas y las observaciones quedaron registradas por
medio de audio y escrito.
Las entrevistas estructuradas se aplicaron a estudiantes de séptimo, octavo y noveno
semestre de la Universidad de la Salle de la jornada nocturna, los cuales cursaban práctica
pedagógica I, II y III,
A continuación se presentan las fases que se desarrollaron durante el proceso:

Tabla 1. FASES DE LA INVESTIGACIÓN

FASES DE LA INVESTIGACIÓN
Primera etapa:
Identificación del problema

Segunda etapa:

DESCRIPCIÓN DE LA FASE
Este nació a partir de nuestra experiencia en nuestra práctica
pedagógica, ya que vimos una serie de necesidades en los
docentes asesores en el momento de ejercer la práctica
pedagógica. En primer lugar, buscamos varios antecedentes que
nos aportaran a nuestra pregunta de investigación,
posteriormente, se identificaron los elementos principales y
categorías sobre las cuales vamos a realizar la investigación.
En esta fase se realizó un análisis documental donde se
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Análisis documental

Tercera etapa:
Diseño de instrumentos de recolección de
datos

desarrolló una matriz categorial que contribuyó al
establecimiento de categorías y subcategorías previas para el
diseño de los instrumentos de recolección de información, estas
se hicieron con base en los antecedentes, de estos se analizaron
las preguntas de investigación, los objetivos, el tipo de estudio,
autores y conclusiones. De esta manera, se pudo extraer
investigaciones que nos ayudaron a complementar nuestra
pregunta de investigación y así mismo ir construyendo los
instrumentos de investigación.
Partiendo del establecimiento de categorías y subcategorías
previas se diseñaron dos tipos de instrumentos de recolección de
información: a) entrevista b) formato de observación de clase.
En el proceso de diseño de la entrevista, se formularon
preguntas abiertas de acuerdo con la información descrita en la
matriz categorial.

Cuarta etapa:
Recolección de los datos

Quinta etapa:
Organización , preparación y revisión de
los datos e información

Sexta etapa:
Descubrir las unidades de análisis

Séptima etapa:
Codificación de las unidades primer nivel

Para el diseño del formato de observación de clases se tuvieron
en cuenta las mismas categorías previas utilizadas en el diseño
de la entrevista.
Se aplicaron las entrevistas semiestrucutradas a 5 cinco
estudiantes de francés en cada grupo de práctica pedagógica (I,
II y III) y a tres profesores titulares de cada espacio académico.
De esta manera se pudo consolidar información y respuestas en
común para establer una serie de conclusiones.
Posteriormente, se realizaron tres observaciones de clase a cada
uno de profesores práctica pedagógica, se realizaron en
diferentes escenarios y horarios
En esta etapa se hizo la transcripción de cada entrevista y
observación realizada, con el fin de encontrar aspectos en
común, al finalizar este proceso, se categorizaron las partes en
que los estudiantes y profesores opinaron lo mismo y tuvieron
opiniones similares, de esta manera se pudo hacer un conjunto
de ideas que nos ayudaron a concluir cada uno de las categorías
seleccionadas al principio de esta nvestigación.
Para las entrevistas se eligieron frases completas en el texto
como las unidades de análisis. Las frases se asumen aquí como
los segmentos que proporcionan un significado de los datos de
acuerdo con el planteamiento del problema.
En el caso de las observaciones se describieron las estrategias
utilizadas en relación con las mismas categorías previas
utilizadas en el diseño de la entrevista.
Se realizó un proceso de codificación para la información
encontrada en las entrevistas, en el que para cada unidad de
análisis se asignaron íconos relacionados con las categorías y
subcategorías previas.
Se codificaron las estrategias de enseñanza en relación con las
categorías previas de análisis presentadas en el formato de

27

Estrategias de enseñanza en el área de francés de práctica pedagógica investigativa
observación de clases.
En el análisis de las unidades o frases, se establecieron las
categorías emergentes. Las unidades se consideran en relación
con las demás y por tanto pueden generar una categoría nueva o
constituirse en una categoría previa (codificación cualitativa).
Se establecieron el tipo de estrategias de enseñanza utilizadas en
relación con las categorías previas de análisis del formato de
observación de clases.
Las categorías emergentes se compararon y relacionaron entre
Novena etapa:
Codificación de las categorías segundo
sujetos. Finalmente, se agruparon en temas, patrones y
nivel.
relaciones que posteriormente se articularon con los resultados
de carácter cualitativo.
Décima etapa: Descripción de los resultados.: En esta parte hacemos un breve resultado de las entrevistas y
observaciones realizadas que nos ayudan a las conclusiones finales de nuestro proyecto de investigación.
Octava etapa:
Describir las categorías codificadas que
emergieron del primer nivel.

Análisis y resultados

Teniendo en cuenta la previa conceptualización de las categorías mencionadas en el
marco teórico y las fases de la investigación descritas, a continuación se presentan los resultados
encontrados a partir del análisis cualitativo de los instrumentos de recolección de la información
utilizados:
Entrevistas

ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA
Profesores

En cuanto a esta categoría, los docentes aplican las estrategias de enseñanza propuestas
en el portafolio docente. Estas estrategias se implementan para cada práctica pedagógica y de
diferentes maneras, por medio de escritos, exposiciones, lecturas entre otros. Así varios de los
docentes coinciden en que estas estrategias de enseñanza ayudan a los estudiantes a hacer una
reflexión sobre su práctica pedagógica a través de las retroalimentaciones que se realizan. Por
otro lado, la mayoría de los docentes implementan estas estrategias de manera grupal de tal
forma que los estudiantes trabajen en equipo, en este sentido uno de los docentes indica:
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Bueno, existen varias estrategias, uno de ellas es el trabajo en equipo, en donde los profesores que
se están preparando continúen trabajando esta parte de la solidaridad, del compañerismo, y que
también puedan hacer reflexiones de su práctica con autoevaluación que tengan también la
oportunidad de ver el trabajo de sus compañeros tanto en la parte de enseñanza como en la parte de
pedagogía.

A su vez los docentes conciben que la observación como un instrumento que
implica el desarrollo de una serie de pasos o estrategias de enseñanza, en el cual se
puede evidenciar los conocimientos aprendidos, la preparación de las clases y
aspectos relacionados con el uso del lenguaje y la motivación. Al respecto un docente
afirma que:

En la observación de las clases de los estudiantes, se hacen anotaciones en cuanto al manejo y qué
tan precisas son en términos de gramática, el léxico, de comunicación, pero también la observación
se utiliza para mirar cómo se hacen las cosas más amenas.

La observación se entiende como una herramienta fundamental que como estrategia se
utiliza para valorar diversos elementos propios del ejercicio docente de manera articulada. Para
desarrollarla, no se predispone al estudiante es decir, no se le dice cuando el profesor se dirige al
aula si no él llega al salón sorpresivamente, no interrumpe la clase y hace las anotaciones que
considere pertinentes con respecto a lo que observa, posteriormente se retroalimenta al
estudiante.
Estudiantes
En lo que respecta a estrategias de enseñanza, la mayoría de los estudiantes mencionan
que la reflexión y la retroalimentación por medio de la lectura son las estrategias más utilizadas
por los maestros, las cuales consideran útiles para motivar la reflexión sobre su práctica
pedagógica. Un estudiante afirma:
Mi profesor utiliza la lectura como guía base del trabajo a desempeñar con los estudiantes de
práctica, también la autorreflexión con el fin de que nos demos cuenta de nuestras fortalezas y
debilidades.
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Como se puede evidenciar la lectura forma parte importante de la formación de los
docentes y debe estar directamente relacionada con un proceso de reflexión. Así mismo, la
realización de fichas de lectura y la retroalimentación posterior al proceso de práctica en el aula
es considerada como una estrategia fundamental para identificar y evaluar aspectos relacionados
con el proceso de formación y aprendizaje.

HERAMIENTAS DIDÁCTICAS
Profesores

En relación con las herramientas didácticas los docentes resaltan que utilizan el informe
DOFA pues lo consideran relevante para que el estudiante por medio de un formato diseñado
pueda expresar sus debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas para mejorar la práctica
pedagógica. A su vez, mencionan que la unidad didáctica permite organizar la clase y resaltan
que debe ser aplicada en la sesión. Por último, hacen referencia a la observación de clase como
estrategia que les permite evaluar a los estudiantes de acuerdo con la aplicación de la unidad
didáctica y el manejo de tiempo. En cuanto a la utilización de las herramientas como estrategias,
un docente menciona:
Se usa el DOFA, que son los documentos escritos que hacen los docentes en formación, hablan de
las debilidades de las fortalezas, de las oportunidades a mejorar en cada una de las clases y
también se hace una revisión de las fichas pedagógicas que se hacen en cada clase, sin embargo
estos formalismos deben tener relación con la práctica pedagógica.

A su vez los docentes resaltan otras herramientas importantes como lo son la catedra
compartir al maestro, los exámenes y los planes de lectura. La manera de desarrollarlas es por
ejemplo, en la catedra compartir se le pide a los estudiantes que hagan una reflexión y que la
relacionen con la lectura propuesta por el syllabus y posteriormente se discute en el aula de clase
con los compañeros.
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Estudiantes
La mayoría de estudiantes entrevistados concuerdan en que las herramientas didácticas
más utilizadas por los profesores son: el DOFA, las lecturas dirigidas y la unidad didáctica.
Teniendo en cuenta lo anterior, el formato DOFA es principalmente utilizado para que los
estudiantes describan sus fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas en relación con la
práctica pedagógica, los estudiantes mencionan que es allí donde pueden reflexionar sobre el
contexto de práctica. Los estudiantes afirman lo siguiente:
"Una vez por corte el profesor nos pide hacer un DOFA, que describa de manera general una
reflexión sobre la práctica pedagógica."
"La implementación de un DOFA con la intención de reconocer nuestras debilidades y
habilidades, y con esto, ella tenía la capacidad de darnos consejos con relación al desarrollo de
nuestra práctica."

Con respecto a la lectura dirigida, la mayoría de estudiantes entrevistados concuerdan en
que la lectura es utilizada por el profesor como reflexión y alimentación para su práctica, esta es
implementada por medio de actividades tales como: reflexiones, fichas de lectura, ensayos,
debates o discusiones.
En cuanto a la unidad didáctica, la mayoría de estudiantes coincidieron en que es un
instrumento importante para la planeación y desarrollo del proceso de práctica en el aula.
La unidad didáctica es revisada en cada reunión de práctica con el fin de ver el avance de los
practicantes, es muy importante que tanto la profesora como el estudiante estén en el mismo nivel
en cuanto al desarrollo de la unidad didáctica, puesto que el desarrollo de actividades es
fundamental para demostrar la evolución del trabajo.

Debido a la importancia que los estudiantes le dan a la unidad didáctica, para ellos es
necesario entregarla a su profesor quien se encarga de revisarla y retroalimentarla, esto con el fin
de darle una secuencia coherente a sus clases y una visión integradora de su proceso.
De igual manera y como proceso de evaluación, la observación es la herramienta
utilizada para retroalimentar a los estudiantes, con la cual sistemáticamente se retroalimenta su
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desempeño. Este proceso les permite reflexionar sobre su práctica y tomar en cuenta las
sugerencias que los profesores en cuanto a aspectos pedagógicos y lingüísticos en el aula.
Por otra parte, es importante señalar que las herramientas didácticas poco utilizadas en la
práctica pedagógica según las respuestas de los estudiantes son el diario docente y la
coevaluación. A este respecto ellos aseguran:
El diario docente, pues realmente desconozco que el profesor lleve un diario docente particular, o
si se trata de un formato que nos suministre a nosotros, tampoco llevamos un diario docente, ni yo
como practicante y creo que ni él como profesor lleva un diario docente.
No tengo claro muy bien que es un diario docente, pero a mi percepción lo asimilaría como el
syllabus".

En cuanto a la coevaluación, la mayoría de los estudiantes coincidieron en que esta
herramienta no fue utilizada en su práctica. Esto también debido a que algunos estudiantes
impartían su práctica solos, sin embargo, en algunos casos, aunque estuvieran solos, la manera de
hacer la coevaluación era revisando la ficha didáctica de otro compañero.
Tomamos la unidad didáctica de otro compañero, la revisamos detalladamente, se hacen
comentarios sobre los aspectos positivos y si tenemos algún comentario lo realizamos a los
compañeros en privado.

Se evidencia que aunque la coevaluación no es un proceso promovido por parte del
profesor, los estudiantes comparten la unidad didáctica en procesos de valoración de pares que
permiten identificar debilidades y fortalezas en la planeación.

UTILIDAD DE LA ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA
Profesores

La mayoría de los docentes entrevistados resalta que la utilidad de las estrategias de
enseñanza depende de varios factores, el primero es el del tiempo y el espacio. En este sentido,
uno de los docentes afirma:
Considero que hace falta más tiempo y espacios, porque hay unos que están enseñando en grupo,
esto hace que no se acerca a la realidad de la práctica.
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Se resalta la dificultad de realizar observaciones a todos los estudiantes en práctica
debido a la ampliación del número de alumnos por grupo. Este aspecto también incide en la
imposibilidad de implementar todas las herramientas propuestas en los portafolios.
Estudiantes

El total de los estudiantes considera que las estrategias de enseñanza contribuyen a su
formación como docentes, pues les brindan herramientas para su formación y el desarrollo de
procesos de reflexión en cooperación con los compañeros de clase.
Yo creo que sí contribuyen a mi formación como profesora, porque después de cada actividad
siempre se hacen reflexiones sobre el trabajo realizado, y se reciben observaciones que enriquecen
o ayudan a mejorar nuestro quehacer pedagógico, no sólo de parte del profesor sino también de
nuestros compañeros.

El proceso de reflexión es el elemento que más sobresale como fortaleza en el proceso de
práctica dado que permite que el estudiante se haga participe de su propio proceso y tenga la
oportunidad de autoevaluarse.

SUGERENCIAS DE MEJORAMIENTO
Profesores

En este espacio, los docentes indican que para mejorar la práctica pedagógica, es
necesario incrementar los espacios y los tiempos, de tal manera que los estudiantes puedan tener
más experiencia en el aula de clase.
Las estrategias deberían implementarse en las primeras clases y primeros periodos en donde en las
otras clases se aplicarán nuevos textos de la práctica pedagógica, como en interacción o en
proyecto de grado, hay cosas que se deben mejorar pero en la carrera y no en la práctica
pedagógica.

Dado lo anterior, se sugiere revisar los contenidos de otras materias que pueden aportar a la
práctica pedagógica y evitar implementarlos hasta el final. Es importante resaltar que los
docentes recaen en la afirmación de que el tiempo y el espacio no son suficientes para aplicar
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todas las estrategias, así mismo la reducción de número de estudiantes para pensar e implementar
nuevas estrategias de enseñanza.
Estudiantes

La mayoría de estudiantes expresó que si bien se desarrolla una práctica pedagógica
donde se utilizan las herramientas que se encuentran en el portafolio docente, consideran más
importante para su formación docente, materias o temas que contengan consejos o técnicas para
mejorar el desarrollo y manejo de sus clases.
Una sesión de consejos entre compañeros y docente para la resolución de problemáticas dentro del
aula de clase.

Así mismo, también expresaron la necesidad de tener mayor información previa sobre el
proceso de práctica pedagógica en el programa, pues en ocasiones la falta de información tiene
una incidencia negativa en la realización del proceso. Otro aporte importante, es que a los
estudiantes requieren de un acompañamiento más constante por parte del maestro en sus
observaciones de clase, ya que en algunos casos sólo se observan dos o tres por semestre. Un
estudiante describe lo siguiente:
Me gustaría que hubiera un mejor acompañamiento continuo, porque normalmente durante cada
semestre de la práctica pedagógica, los profesores le hacen revisión de clase una o dos veces por
semestre y creo que no es suficiente para determinar y mejorar totalmente nuestras falencias.

Por último, se hace evidente la necesidad de que la práctica comience desde los primeros
semestres, con esto se brindaría la posibilidad de una reflexión más profunda sobre la misma y la
relación entre práctica y conocimiento sería más estrecha.

Observaciones

Para realizar las observaciones utilizamos las siguientes categorías: estrategias
preinstruccionales, estrategias coinstruccionales y estrategias posinstruccionales.
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ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES

SUJETO 1

En primera instancia, el docente retoma la clase anterior, la cual consistía en la estructura
del resumen, así refresca los conocimientos que adquirieron los estudiantes, así mismo empiezan
en un proceso de actualización de los temas vistos. De acuerdo con Díaz y Hernández (1999. P.
82) "La activación del conocimiento previo puede servir al profesor en un doble sentido: para
conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como base de nuevos
aprendizajes", de tal manera que esto sea una pauta para programar el resto de sesiones de clase
y los contenidos de las mismas, ya que en el transcurso del semestre se realizará un texto escrito
en forma de resumen.
En segundo lugar, el docente utiliza la lectura dirigida, esta lectura es parte del taller
asignado en la anterior clase, y con base en ella se realiza un resumen. Los estudiantes tienen la
oportunidad de leer parte del resumen y también de participar con opiniones personales de
acuerdos y desacuerdos. El docente interviene con preguntas a medida en que los estudiantes
participan y debaten, y va presentando diferentes posturas para que los estudiantes aporten
conjuntamente y de manera activa.
SUJETO 2
El docente empieza su sesión haciendo llamado a lista, una vez que confirma la asistencia
de los estudiantes, recoge la actividad de la sesión anterior, la cual consiste en la elaboración de
la unidad didáctica, el docente revisa cada una de las características y estructura de la unidad,
esta es: Nombre de la actividad, nombre de los participantes, curso, objetivos, metodología,
actividades, materiales y resultados; el docente se sienta con cada alumno para hacer la

35

Estrategias de enseñanza en el área de francés de práctica pedagógica investigativa
retroalimentación de lo que hay que corregir o les informa que puede continuar con la actividad
planeada. Después, el docente coloca en el tablero las actividades que van a realizar en el día, en
primera instancia señala el punto ya realizado. Como segundo punto está la práctica que realiza
cada estudiante, en estas sesiones la docente va a observar a los estudiantes en el taller que tienen
preparado, una vez terminada la sesión los estudiantes deben volver al aula para ser
retroalimentados.
SUJETO 3
Para esta sesión el docente cita a los estudiantes en un aula del colegio para retomar el
tema anterior, este consistía en un análisis crítico del plan lector. El docente pregunta sobre las
dudas que le surgió durante la lectura, así mismo los estudiantes dicen las inquietudes que
encontraron para que el docente les ayude a solucionarlas. Esta estrategia es importante para los
estudiantes ya que, según Díaz y Hernández (1999. P. 82) “Las preguntas intercaladas son
aquellas que se plantean al alumno a lo largo del material o situación de enseñanza y tienen
como intención facilitar su aprendizaje”. Dado lo anterior, las dudas que surgen a medida que se
realiza cualquier actividad sirven para que el estudiante pueda activar y mejorar sus
conocimientos.
Cuando los estudiantes terminan de exponer sus inquietudes y el docente hace su
explicación, les indica que deben ir a las aulas de clase a realizar su sesión de práctica y una vez
terminen deben volver al aula para que conozcan la actividad de la próxima sesión y a su vez,
realizar la autoevalución y la coevaluación de los compañeros.

ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES

SUJETO 1
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Una vez los estudiantes se dirigen a los salones, el docente pasa por cada salón para
cerciorarse que cada profesor esté en aula, no hace observación de clase personalizada pues
indica que lo realiza una vez o dos veces al corte. En esta oportunidad el docente dedica su
tiempo para planear la actividad de la siguiente sesión, la cual consiste en construir el DOFA de
cada uno, esto lo hace por medio de un esquema, el cual está dividido en Debilidades,
Oportunidades, Fortalezas y Amenazas encontradas durante la práctica pedagógica.
Esta estrategia la realiza con el fin de que los estudiantes sean conscientes del papel que
están desempeñando como practicantes y que a su vez genera la formación como docentes desde
su práctica pedagógica, encontrando sus falencias, las cualidades que tiene cada uno, qué pueden
mejorar y cómo lo pueden mejorar y que aspectos importantes les puede afectar durante su
carrera.

SUJETO 2

El docente ha planeado exposiciones grupales en las que cada estudiante debe exponer la
cultura de un país de Latinoamerica, esto debe ser presentado totalmente en francés. Cada grupo
debe decorar un stand, disfrazarse según la cultura y mostrar la gastronomía del país. El docente
pasa por cada grupo con el fin de observar su expresión oral, es decir la pronunciación, así
mismo la expresión corporal, cómo es su estilo de enseñanza, sus movimientos, el manejo del
espacio.
El docente lleva una planilla, en la cual evalúa varios aspectos uno de los más importantes es su
manejo del grupo como docente, también la oralidad fluida, la creatividad, y la dinámica.
Con esta actividad el docente quiere evidenciar el aprendizaje que cada estudiante obtuvo
en el corte, así mismo los estudiantes tendrán la oportunidad de dar a conocer su papel de
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docente en escena y demostrar las conocimientos que cada uno tiene. Esta actividad tuvo un
duración de aproximadamente dos horas.

SUJETO 3

Para esta actividad el docente realiza observación por cada estudiante, esta observación
se lleva a cabo por medio de unas actividades que cada docente en formación ha planeado con
los alumnos que tiene a cargo. Las actividades que se llevan a cabo consisten en que cada
docente en formación diseña una estación de juegos, estos juegos están diseñados con un
contenido de aprendizaje, en total son aproximadamente catorce estaciones en donde hay temas
como: La comprensión de lectura, vocabulario, adjetivos, sinónimos, antónimos, preguntas y
respuestas de selección múltiple, números, nombre de la familia y modales, todos estos
contenidos deben ser totalmente en francés.
El docente se dirige a cada una de las estaciones, con el fin de observar a los estudiantes
en formación y evaluar el trabajo de cada uno, entre los puntos a evaluar se encuentran, la
creatividad, el manejo del tema, el manejo del espacio, la pronunciación, la coherencia, y otros
aspectos como el tono de voz, gestos corporales y los temas vistos en clase. Con esta actividad,
los estudiantes podrán dictar una clase en un escenario diferente al del aula de clase y hacer
consciencia de los conocimientos que pudo obtener las clases.

ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES
SUJETO 1

Una vez los estudiantes terminan sus sesión de práctica, regresan al aula en donde estaban
inicialmente, el docente les pregunta cómo les fue en la sesión, qué encontraron de nuevo, sí les
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funcionó o no la unidad revisada inicialmente, sí tuvieron que improvisar o si tuvieron que
utilizar otro tipo de herramienta. Cada estudiante responde de acuerdo a la experiencia que tuvo
en la sesión, algunos afirmaron que nos les funcionó las herramientas por cuestión de tiempo, ya
que terminaron antes y les tocó improvisar; otros por el contrario contaron que les funcionó muy
bien y que no tuvieron que utilizar otra herramienta. Una vez el docente escucha a los
estudiantes, les sugiere unas ideas para saber manejar el tiempo, una de ellas es que realicen un
cronograma de actividades en los horarios correspondientes a la sesión de tal manera, que al
realizar las actividades el tiempo sea manejable y no les sobre ni les falte, así el docente continúa
realizando más sugerencias para mejorar las sesiones de práctica.
Al finalizar la retroalimentación, el docente les explica la actividad de la próxima clase, la
cual consiste en el diligenciamiento del formato del DOFA. El docente da a conocer el esquema
el cual debe ser enviado con un día de antelación a la siguiente sesión de clase, también les
explica en qué consiste cada uno de los conceptos para que los estudiantes conozcan en qué
consisten y no confundan los términos, adicionalmente el docente explica la importancia del
DOFA, para que los estudiantes comprendan su valor.

SUJETO 2

Con el fin de que los estudiantes conozcan sus falencias y también sus fortalezas, la
docente realiza una retroalimentación sobre lo visto en clase, En esta parte hace observaciones en
general, resalta mucho la parte de la pronunciación y sobre la estructura de las oraciones,
también alude el manejo de equipo, la organización que se tuvo en la actividad diseñada, y en
cada uno de los contenidos, así mismo los estudiantes tienen la oportunidad de reconocer las
mejoras que deben aplicar tanto en la práctica pedagógica como en su formación docente. Para
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finalizar la docente felicita a los estudiantes, pues hicieron un muy buen trabajo y cumplieron
con las expectativas esperadas, de la misma manera la docente no deja tarea para la siguiente
sesión pero sí les recuerda a los estudiantes que deben estudiar para el siguiente parcial final.

SUJETO 3
Para finalizar la sesión de clase el docente realiza la autoevaluación por medio de un
formato diseñado por él mismo el cual contiene preguntas abiertas, como: ¿Cómo fue su
desempeño durante la práctica?, ¿Cómo se sintió en la práctica?, también incluye, una
calificación cuantitativa de 1 a 5 respecto a la participación en la práctica pedagógica.
Esta evaluación contribuye a la formación de los estudiantes, ya que tienen la
oportunidad de evaluar su participación en la clase y también aspectos importantes para su
carrera como docente, también les permite identificar las falencias que encontraron y expresar sí
hubo alguna inconformidad o resaltar algún aspecto importante.

CONCLUSIONES
Para facilitar la comprensión del proceso de triangulación de resultados en relación con las
categorías de análisis, a continuación se presenta una tabla que resume los principales hallazgos
de la descripción de las estrategias implementadas por los docentes de práctica:
•

Los profesores y estudiantes coinciden en que la reflexión sobre la práctica por medio de
lecturas, exposiciones o escritos es la estrategia más utilizada y la que más aporta al
desarrollo del pensamiento crítico

•

Los profesores y estudiantes concuerdan en que las herramientas didácticas más
utilizadas son el DOFA y la unidad didáctica, pues contribuyen de manera importante en
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el proceso de formación. Así mismo, se evidenció que los estudiantes no tienen
conocimiento del diario docente y los profesores tampoco dan cuenta del mismo, por lo
que se logra inferir que no es una herramienta relevante en la práctica o que dadas las
condiciones de tiempo y número de estudiantes, no puede ser utilizada.
•

Los profesores y estudiantes están de acuerdo en que las estrategias de enseñanza son
útiles para la práctica, sin embargo los profesores afirman que su importancia muchas
veces depende del tiempo y del espacio ya que esto hace que no se aprovechen todas las
estrategias como debería ser.

•

La sugerencia principal es hacia la falta de tiempo en la práctica, por lo que profesores y
estudiantes coinciden en que la práctica desde primeros semestres permitiría un mejor
desarrollo de habilidades y saberes pedagógicos y comunicativos relevantes en el
ejercicio pedagógico.

•

Por la cantidad de observaciones realizadas no se puede dar un concepto general, sin
embargo en lo evidenciado en las observaciones realizadas, los docentes retoman el tema
anterior para activar conocimientos previos e iniciar su nueva sesión de clase, algunas de
las actividades más sobresalientes en esta parte fueron la lectura dirigida con el plan
lector y la unidad didáctica.

•

Los profesores aplican más la observación de clase así no se realice a todos los
estudiantes, la realizan de manera aleatoria. En esta parte las actividades más
sobresalientes fueron: La observación, el DOFA, plan lector, escritos como ensayos
críticos y resúmenes.

•

La retroalimentación es una de las herramientas más comunes para desarrollar el aspecto
posinstruccional en el que se busca valorar el alcance de los objetivos propuestos.
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Aunque se identificaron actividades de auto y coevaluación, éstas no se utilizan de
manera frecuente.
•

Esta investigación aporta a nivel general al programa de licenciatura en lengua castellana,
inglés y francés, a nivel general ya que la asignatura de práctica pedagógica se alimenta
de todas las materias de todo el programa desde inicio, así las cosas esta investigación es
una recopilación de algunas estrategias de enseñanza que se pueden mejorar para la
práctica pedagógica.
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